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Resumo: Tendo como ponto de partida a inquietacdo sobre a centralidade do nucleo do
campo semantico com relacdo aos processos de producdo de significados, apresento neste
artigo uma leitura da teorizacao Linsiana — 0 Modelo dos Campos Semanticos —, apresentando
argumentos que tendem a superar a questdao. Caminho na producdo de um Modelo dos
Campos Semantico em que a epistemologia tenda, ndo mais a leitura de processos estaticos,
como fotos de situagdes/atividades de sala de aula, mas sim a um processo dindmico e mais
abrangente, onde emerge a passagem entre os diversos campos de significacdo. Por fim é
proposta uma aproximacéo a outras propostas filosoficas que podem dialogar com um novo
modo de se compreender aquilo que pode ser um Campo Semantico.
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O tal Campo Semantico,

nao é nada romantico,

tem a ver com a caracterizagao
do significado em producéo

no interior de uma agéo.

Diga-se de passagem,

ao centro, ou a margem:

Esse € um processo ratificado

em um nucleo muito [ou pouco] sofisticado
(SILVA, 2018, p. 20, grifos meus)

Voltando ao Inicio

A passagem da epigrafe deste trabalho se refere a um trecho de minha Dissertacéo de
Mestrado, defendida junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em 2018. Retorno a passagem, pois
ela trouxe a tona a seguinte questdo: seria, na teorizacdo Linsiana — o Modelo dos Campos
Semanticos (MCS) —, o nlcleo do campo semantico [sempre] central nos processos de
producéo de significados?

Neste artigo faco uma leitura da referida teorizacéo, apresentando argumentos que
tendem a superar a questdo. Caminho na producdo de um Modelo dos Campos Semantico em
que a epistemologia tenda, ndo mais a leitura de processos estaticos, como fotos de
situacOes/atividades de sala de aula, mas sim a um processo dinamico e mais abrangente, onde
emerge a passagem entre os diversos campos de significacdo.

Por fim sera proposta uma aproximacdo a outras propostas filoséficas que podem

dialogar com um novo modo de se compreender aquilo que pode ser um Campo Semantico.
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Um Modelo dos Campos Semanticos

O ponto central de onde parte 0 Modelo dos Campos Semanticos (MCS), desde
quando Lins teve as primeiras ideias com relacdo a teorizacdo, ainda entre os anos de 1986 e
1987, ¢é a fuga a caracterizagdo do erro em situacdes em que os alunos fugiam a norma em
suas respostas as questdes aplicadas em sala de aula (LINS, 2012). O autor queria “dar conta
de caracterizar o que os alunos pensavam” (LINS, 2012, p. 11) e, para isso, propds uma
epistemologia que tem como elemento primordial uma definicdo particular de conhecimento:
“conhecimento ¢ uma crenga-afirmacao junto com uma justificagcdo para a crenga-afirmagio”
(LINS, 1994a, p. 29).

Com a definicdo, basta que haja uma justificacdo para a crenca-afirmacdo para que
aquilo que foi afirmado seja considerado como verdadeiro. Cabe destacar que a justificacdo —
ao contrario de, por exemplo, uma justificativa — ndo precisa, necessariamente, ser enunciada.
Exemplo disso é dado no artigo Por que discutir teoria do conhecimento € relevante para a
Educacdo Matematica (Lins, 1999), onde o autor destaca que, para a mesma expressao —
2+3=5 — 0 matematico e uma crianca podem apresentar justificacfes distintas, quer seja pelos
axiomas de Peano, por juntar dois dedos com trés dedos, ou qualquer outra justificacéo.
Importante aqui é destacar que a justificacdo é parte constitutiva do conhecimento, uma vez
que ¢ aquilo “que o sujeito do conhecimento (aquele que o produz, o enuncia) acredita que o
autoriza a dizer o que diz” (LINS, 2012, p. 21), como bem destacou Lins (1994a, p.32) no
artigo O Modelo Teorico dos Campos Semanticos: uma analise epistemoldgica da algebra e
do pensamento algébrico:

Enquanto modelos essencialistas defenderiam que a expressao
linguistica é a aparéncia de conhecimento, 0 MTCS postula, seguindo
0 ponto de vista de Zizek, que € na enunciagdo que se constitui sua
esséncia, de modo que crenca-afirmacéo e justificacdo sdo, de fato,
elementos constitutivos do conhecimento. (grifos meus).

Outra consequéncia imediata da definicdo primeira, como destacado no excerto
anterior, é a de que o conhecimento é do dominio da enunciagdo — 0 conhecimento existe no

momento de sua enunciacdo, deixando de existir ao término desta, restando, contudo, um

residuo daquela enunciagao.
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Faco aqui uma primeira parada para advertir a um leitor atento que uma fala, um

texto, um video, ou qualquer outro tipo de residuo!! nfo é conhecimento e que, além disso,
um leitor que se depare com qualquer um destes nunca podera ter a certeza de que aquilo
tenha sido produzido com uma intencionalidade, seja ela qual for. Gosto de pensar que, pelo
lado do autor, existem pelo menos duas possibilidades para sua producdo: por um lado, os
Residuos Intencionalmente Produzidos e, por outro, 0s Residuos N&o-Intencionalmente
Produzidos.

No primeiro grupo podemos citar a enunciagao de uma questao pelo professor (quer
seja na lousa ou verbalmente) durante uma aula; a carta redigida pelo escritor a um editor a
respeito de determinado assunto que esta em discussdo; a escrita deste artigo; ou, ainda, a
borra de café produzida a cafeomancista; entre outros. No segundo grupo, a [des]organizacdo
das carteiras ao término de uma aula; a anotacdo feita a margem de um livro esquecido no
banco da praga; as pistas deixadas pelos “suspeitos de um crime perfeito” (como bem dizem
os Engenheiros do Havaii (LICKS e GESSINGER, 1990)); ou, ainda, a borra de café deixada
as margens da pia apoés a refeicdo da manha.

Para o leitor, ndo importa se séo as estrelas no céu, a fala do professor, ou o artigo
escrito: todos sdo apenas residuos de enunciacdo. Sendo que estes sO se transformam em
texto, em conhecimento, no momento em que o leitor se depara com tal residuo e se coloca
em um processo de producdo de significados para ele — neste ponto chegamos a nocéo que
intitula a teorizagcdo: Campo Semantico.

Faco aqui uma segunda parada, para advertir a um leitor que a referida nocéo passou
por reformulacBes durante o desenvolvimento da teoria, como podemos ver:

Resumindo, um conhecimento € um par ordenado onde a primeira
coordenada € uma crenca-afirmacdo, e a segunda coordenada é uma
justificagdo para essa crenca-afirmagdo, e um Campo Semantico é
uma colecdo de conhecimentos cujas justificacdes estdo todas
relacionadas a um mesmo modelo nuclear — como é o caso da balanga
de dois pratos — ou todas sdo produzidas a partir de um mesmo
conjunto de principios — como é o caso das justificacbes que

11 Aqui podemos elencar diversos outros, como em Lins (2012, p. 27): “Sons, rabiscos de todo tipo,
arranjos de coisas, gestos, imagens, construgdes. Mas também a borra de café ou cha no fundo da
xicara, o resultado do langamento de moedas ou varetas, a disposi¢do dos planetas no céu, o fato de
este carro ter a placa de uma cidade da qual nunca ouvi falar, a tempestade que devastou a casa de uma
pessoa poucos dias depois de ela ter abandonado a religido que professava, e assim por diante”.
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caracterizam por exemplo, o Pensamento Algébrico. (LINS, 1993, p.
86, grifos meus).

Posso agora definir: um Campo Seméntico € um modo de produzir
significado.

(..)

para 0 MTCS ¢é precisamente conhecimento que constitui o real, e
campos semanticos, sendo modos de produzir significado, sé&o
precisamente modos de constituir conhecimento, isto €, o real. (LINS,
19944, p. 31-32, grifos meus).

[...] um campo semantico, em meu modelo, é algo que se constitui na
propria atividade de producdo de significados, ndo tendo, portanto,
intencdo de dizer o que deve ser, sendo ao invés o que esta sendo.
(LINS, 1999, p. 85, grifos meus).

CAMPO SEMANTICO
Um processo de producéo de significado, em relagdo a um nucleo, no
interior de uma atividade. (LINS, 2012, p. 17).

Na primeira definicdo da nocéo, Lins vincula a nocdo de Campo Semantico a nogdo
de nudcleo, como sendo praticamente o mesmo, ambas relacionadas a uma colecdo de
conhecimentos (ja que o nucleo é constituido por uma colecao de estipulacdes locais, que sdo
verdades localmente aceitas, como veremos em detalhes mais a frente), como, por exemplo, 0
conhecimento algébrico.

Esse fato levou Lins, em trabalhos posteriores — como em Algebra e pensamento
algébrico na sala de aula (Lins, 1994d) —, a nomeacdo (didatica) de possiveis Campos
Semanticos, como o “campo semantico dos tanques” (Lins, 1994d, p. 30), no caso citado no
referido artigo em questéo.

Contudo, no mesmo artigo, ao discorrer sobre as justificacbes utilizadas pelos
sujeitos da pesquisa, 0 autor destaca a nogdo de nucleo, como podemos ver no seguinte
excerto: “[...] observe que as justificacbes sd@o sempre relativas a situacdo do tanque; na
justificacdao de cada nova frase é feita referéncia a um nucleo, que ¢ a situagdo dos tanques.”
(LINS, 1994d, p. 29). Ou seja, por um lado o autor nomeia um Campo Semantico e, por outro,
menciona um ndcleo (Campo semantico dos tanques = nicleo dos tanques).

A distingdo entre as duas nocdes s viria mais tarde, como é destacado por Paulo
(2020, p. 73) ao discorrer sobre a produgdo de Lins a partir da décadas de 2000: “Apods
discussbes de artigos produzidos, Lins abandonou tal representacdo e comegou a adotar o
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carater de processo, vindo a definir o campo semantico como o processo de producdo e

significado em relagdo a um nucleo”.

A partir de entdo, Campo Semantico passa a ser entendido como um processo de
producdo de significados, enquanto nucleo se assenta como uma cole¢éo conhecimentos ou,
de outro modo, como um conjunto de estipulaces locais, como é destacado no artigo O
Modelo dos Campos Semanticos: estabelecimentos e notas de teoriza¢es (LINS, 2012, p.
26):

NUCLEO

O nucleo de um campo semantico € constituido por estipulacdes
locais, que séo, localmente, verdades absolutas, que ndo requerem,
localmente, justificacdo. (LINS, 2012, p. 26)

De qualquer forma, o interesse de destacar neste artigo € como se deu o
desenvolvimento destas nocGes se fundamenta na constatacao de que, apesar dessa distincao,
trabalhos posteriores realizados pelo Grupo Sigma-t*2, ou mesmo as discussdes do proprio
Grupo de Pesquisa nos encontros anuais realizados para discutir o MCS enquanto teorizacao e
possivel referencial metodoldgico, continuam nomeando os possiveis Campos Semanticos e
ndo o ndcleo dos campos semanticos, fato que considero particularmente problematico.

Ademais, reservadamente considero a nogéo de nucleo dispensavel, uma vez que ele
é constituido por estipulacdes locais, uma nocdo que ja tem sua propria definicdo. Levo em
conta que é redundante nomear, por exemplo, um campo semantico da balanca de dois pratos
(como em Lins, 2012), uma vez que temos o nucleo da balanca de dois pratos, que é
constituido pelas estipulacdes locais da balanca de dois pratos; preferiria, no caso, nomear
um campo semantico da balanca de dois pratos, pois as estipulacfes locais que estdo em uso
(no processo de producao de significados) se referem a logica da balanca de dois pratos.

Além disso, considero a nocdo particularmente problemaética, uma vez que ela traz
consigo a ideia de que as estipulacbes locais (que constituem o nucleo) sdo centrais nos
processos de producéo de significado. Basta ver a defini¢do de nicleo em qualquer dicionario.

Podemos destacar uma situacdo simples de sala de aula para observar que as
estipulagBes locais podem ser os Ultimos elementos a constituir um processo de produgéo de

significados, basta pegar um exemplo em que o objetivo de uma atividade elaborada pelo

12 para saber mais sobre o grupo acesse o site: https://sigma-t.org/
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professor € que o aluno “apre(e)nda” uma nova legitimidade. Vejamos o caso da balanga de
dois pratos, que teve seu nucleo destacado anteriormente.

Professor: Muito bem, temos a equacdo 3x+10=100. Podemos
concluir, entdo, que 3x=90, certo?

Alunos: Certo.

Professor: E disto podemos concluir que x=30, certo?

Alunos: Certo.

Na licdo de casa, entre outras, a equagdo 3x+100=10.

Os alunos ja sabiam operar com inteiros negativos. No dia
seguinte a maioria das equag0es resolvidas sem problemas, mas
na hora da 3x+100=10...

Alunos: Professor, esta ndo da...

(LINS, 2012, p.25),

Na posterior leitura da situacao, o autor destaca que os alunos estavam operando com
a logica da balanca de dois pratos, por isso a impossibilidade de resolucdo da segunda
equacdo — “ndo da para ter 100 (gramas, por exemplo) mais alguma coisa, de um lado, s6 10
do outro, e a balanga estar equilibrada” (LINS, 2012, p. 25) —, enquanto o professor estava
operando ‘“‘algebricamente/numericamente (subtrai 10 dos dois lados, divide por 3 dos dois
lados)” (LINS, 2012, p. 25).

Observando as discussdes sobre essa situacdo — ou outras semelhantes — nos Grupos
de Pesquisa que se dedicam a estudar o MCS, é comum enuncia¢des como: “o professor estd
em um campo semantico e os alunos estdo em outro campo semantico” ou “o professor esta
no campo semantico da algebra e os alunos no campo semantico da balanga de dois pratos”.

Vamos supor de todo modo, que na sequéncia de sua aula o professor apresente aos
seus alunos exemplos e explicagbes de como se funciona a logica algebrica/numérica
equacOes como a anterior e, depois, peca para que 0s alunos retornem a questdo, ao ponto que
0 estudantes conseguem resolvé-la ‘corretamente’ (de acordo com a logica da matematica do
matematico). Neste ponto cabem algumas questdes, como: O campo semantico, enquanto
processo de producdo de significados para 3x+100=10, é 0 mesmo? Se sim, 0 que aconteceu?
Se ndo, podemos dizer que os alunos estdo, agora, operando em outro campo semantico?
Quando comeca e quando termina um campo semantico?

Posto isso, é facil observar que a algebra e balanca de dois pratos (ou qualquer outra
que fosse a alternativa empregada para se resolver o problema) se tratam de colegdes de

conhecimentos mobilizados para resolver a questdo (estipulacGes locais), e nédo do processo
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de producao de significados para 3x+100=10, em si. Entdo, quando falamos da algebra ou da

balanca de dois pratos, estamos falando de estipulacbes locais produzidas/mobilizadas
durante o processo.
Nesse sentido, cabe destacar o que o proprio autor do MCS enunciou:

N&o é de todo inutil dizer “o campo semantico da balanca de dois
pratos”, alias pode ser didaticamente Gtil e Util para a didatica. Mas é
perigoso demais, porque o desavisado pode pensar que € como um
campo conceitual, um jogo de linguagem ou uma comunidade de
pratica, coisas que 0s campos semanticos nao sao.

Como € um processo, admite que falemos de dinamicas deste
processo: nucleacéo, siléncio, impermeabilizacdo,... (LINS, 2012,
p. 17).

Em primeiro lugar, se a intencdo for a de insistir em nomear campos semanticos, é
preciso ter consciéncia que essa € uma postura unicamente didatica e, mais que isso, diz
respeito ndo ao processo em si, mas sim as dinamicas desse processo — como, no caso, das
estipulacdes locais produzidas/mobilizadas nesse processo.

Avancando, em uma hipotética sequencia da aula, quando os alunos conseguem
resolver a equacdo, podemos dizer que eles continuaram no mesmo campo semantico —
continuaram em um processo de producdo de significados para 3x+100=10 —, contudo, se
afastaram do residuo principal deste processo para que, com a ajuda do professor, pudessem
produzir um conjunto de estipulacGes locais diferentes daquelas que tinham anteriormente
(ou, produzir uma colecdo de conhecimentos algébricos/numéricos) para que, ao retornar a
questdo, pudessem produzir um conhecimento outro.

Um leitor atento & definicdo de Campo Semantico poderia argumentar (e acredito que
alguns vao) que no momento em que os alunos retornaram a equacao 3x+100= 10 eles estardo
em um outro processo de producao de significados. Mas eu insisto na hipdtese de que todo o
trajeto percorrido até a solucdo da equacdo seguindo a ldgica algébrica/numérica € um so:
temos, entdo um processo e um conjunto de estipulagdes locais produzidos ao final deste
processo. Ficam as questdes: como estas estipulagdes poderiam ser centrais/nucleares? E se
ndo o sdo, o0 que € central em um processo de producdo de significados?

Antes de avancar para possiveis respostas a estes questionamentos, destaco que a
opcao por compreender o processo de producdo de significados de maneira ampla, avangando

na hipotética sala de aula — o que ndo foi feito em Lins (2012), ou em trabalhos anteriores
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(como Lins, 1993; ou Lins, 1994a) — compreendendo todo o percurso como parte do

processo, se da em virtude de que corroboro com Lins (1996b, p. 140, grifo meu):

[...] mais e mais pesquisa continua sendo feita para se descobrir "como
somos”, ao inves de concentrarmos esforcos em entender "como
vimos a ser o que somos". Nelson Goodman, pensador norte-
americano, ja insistia, hd tempos, que a questdo relevante para a
epistemologia ndo é em absoluto a natureza Gltima de nossos
conhecimentos (no¢éo da qual ele inclusive ndo gosta ...), e sim como
passamos de um "mundo™ a outro.

Cabe destacar que, delimitar o processo de producdo de significados,
temporalmente, dividindo-o em dois processos distintos pode ser particularmente util —
especialmente ao professor, no referido caso, para que possa situar onde o aluno esta e, com
iSSO, negociar um projeto em que se apresentem perspectivas para que possam ir a lugares
novos —, mas isso ndo descarta a importancia que € a compreensdo do como vimos a ser 0 que
Somos.

A delimitacdo da unidade de andlise do processo de producdo de significados vai
depender dos objetivos do leitor com relagcdo ao processo em questao.

Talvez um outro exemplo seja até mais esclarecedor, o exemplo que
Alexis Leontiev da a respeito da caca. Se tomamos como unidade de
analise o individuo isolado que faz barulho para assustar a presa, ndo
poderemos nunca entender que esta pessoa esteja cacando; é apenas
quando se entende seu papel (espantar a caca para tal e tal lugar) que
aquela pessoa faz sentido como cacador, isto é, a unidade de analise
ndo pode ser menor que a atividade. (LINS, 1999, p. 84).
Avancando nesta hipotese, levando em conta, por exemplo, o processo de producgédo
de significados para a leitura de um livro, em que o leitor se coloca a produzir significados a
partir da estdria de um romance que se passa nos anos 80, isso durante 15 dias, dado o tempo
de leitura diéria; ou ainda, 0 processo de pesquisa de um estudante de mestrado/doutorado, em
que o leitor se coloca a produzir significados a partir de uma problemética de pesquisa, isso
durante o periodo de 2/4 anos, dado o tempo do curso de dedicacdo diaria a este, podemos,
pois, considerar como unidade de analise para o processo de producdo de significados (o
campo semantico) tudo o que acontece durante o periodo de tempo que compreende a
atividade, incluindo ai os periodos ndo dedicados a atividade mas que, em virtude de seus
atravessamentos, trouxeram novas perspectivas ao leitor. A unidade de anéalise ndo pode ser
menor que a atividade.
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Retornando, pois, as questdes que ficaram em suspenso, considero que as

estipulacOes locais ndo séo centrais em um processo de producdo de significados. Em outro
lugar®, destaquei que existem pelo menos duas possibilidades para a caracterizagdo, a
posteriori, dos processos de producdo de significados, levando em consideragdo a proposi¢éo
das equacdes 3x+10=100 e, depois, 3x+100=10:

(P1) os processos de producdo de significado sdo sempre locais, temporalmente
limitados, no sentido de que a proposi¢édo do professor poderia ser considerada
uma instancia maior, de onde podemos caracterizar um ou Varios processos
distintos;

(P2) os processos de producdo de significado sdo globais/gerais, ndo podem ser
temporalmente limitados (pelo menos ndo completamente), mas, para fins de
andlise, a proposicdo do professor poderia ser considerada como uma instancia
possivel, como uma unidade de analise, com a qual podemos delimitar e
caracterizar um processo geral (ou varios subprocessos, quer sejam eles

concomitantes ou nao).

Se analisarmos a situacdo a partir da possibilidade P1, podemos caracterizar dois
processos de producédo de significados distintos: o primeiro envolve a logica da balanca de
dois pratos, eficaz para a resolucdo da primeira equacdo, mas ineficaz para a segunda
equacdo; o segundo processo envolve a logica matematica/algébrica e € empregada para a
resolucdo da segunda equacao.

Tomando P2 para analisar a situacdo, o aluno opera, num primeiro momento, usando
a logica da balanca de dois pratos para resolver de maneira eficaz a equacdo®®. Na segunda
atividade, diante da impossibilidade de resolucdo eficaz usando a légica da balanca de dois
pratos e apos a interferéncia do professor, 0 aluno usa a légica matematica/algébrica para a

resolucéo. Destaco, novamente, que temos apenas um processo de producdo de significados: o

13 Tendo em vista que se trata de um artigo ndo publicado, retomo a argumentacdo de maneira
completa, apresentando algumas modificages.

14 Vamos entender eficaz ou correto aqui como sendo a possibilidade de o aluno falar na mesma
direcdo que o professor falaria, utilizando, ainda que seja impossivel dizer isso com certeza, a mesma
justificacao.
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aluno esté produzindo significados para objetos matematicos a partir da afetacdo promovida

pelo professor.

Pensando em situagOes mais complexas, fica ainda mais complicado caracterizar e
pormenorizar as possiveis etapas do processo de producgdo de significado. Por exemplo, em
minha pesquisa de mestrado — Titulo da Dissertagdo (AUTOR, 2018) —, na qual busquei
problematizar a formacéo continuada de professores de matematica no estado de Mato Grosso
ou, em dito de outro modo, produzir significados para algo que pudemos entender, ao final,
como sendo formacdo continuada de professores. Caberiam aqui diversas perguntas, dentre
elas: em gque momento se iniciou o processo de producédo de significados para poder dizer, ao
final, o que é formacao de professores?

Respondo a pergunta apresentando trés possibilidades: a primeira — que algumas
pessoas diriam que é a mais sensata — é que o processo de producdo de significados se iniciou
quando de meu ingresso no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica ou, mais
precisamente, quando delimitei, juntamente com meu orientador, a minha questao e objetivo
de pesquisa; a segunda possibilidade — que também é consideravelmente plausivel — é que
€sse processo se iniciou nos anos em que atuei como Técnico Administrativo em um centro
de formacdo de professores no estado de Mato Grosso (lugar de onde surgiram meus
primeiros questionamentos sobre o tema e que me levaram a submissdo do projeto para a
selecdo de mestrado); a terceira possibilidade — também muito sensata — € aquela que eu
narrei nos agradecimentos da dissertacdo como sendo a minha primeira experiéncia de
formacéo.

Retomando a proposicdo P2 para avangarmos na argumentacdo, de tudo o que foi
argumentado, € notavel que defendo a hipdtese que o estudante estd em um processo de
producdo de significados em que as estipulacdes locais sdo, em um primeiro momento,
constituidas pela légica da balanca de dois pratos e, no segundo momento, pela l6gica
matematica/algébrica. O aprendizado se deu quando a estipulacéo local em que se operava a
I6gica balanca de dois pratos deixou de ser central no processo, a partir da interferéncia do
professor, dando lugar a estipulacdo local matematica/algébrica — o que ndo significa que o
aluno deixou de aceitar primeira logica, agora ele pode operar a primeira questdo com duas

I6gicas distintas, assim como faz o professor. Note, também, que neste caso a estipulacéo
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local matematica/algébrica nao é central durante todo o processo de producéo de significados

— ele nem existe durante grande parte do processo.
Neste ponto fagco uma terceira parada, agora para destacar 0os pontos que séo centrais
em minha argumentagéo na diregdo de um Modelo dos Campos Semanticos:

e ‘“conhecimento ¢ algo do dominio da enunciagao,

e sempre ha um sujeito do conhecimento (e ndo do conhecer),

e o0 papel da justificagio € produzir legitimidade para minha enunciagdo,”
(pontos em que corroboro com Lins (1999, p. 88);

e considero a nogdo nucleo dispensavel a teorizagdo;

e as estipulagOes locais ndo sdo (sempre) centrais nos processos de producéo
de significados;

e 0S processos de producdo de significados podem ser delimitados levando-se
em consideracdo 0s objetivos que tenho para a leitura do processo;

Posto isso, podemos avancar na argumentacdo, procurando responder a segunda
questdo que ficou em suspenso: o que € central em um processo de producdo de significados?

Considero, pois, qgue um Campo Semantico pode ser definido, entdo, como sendo um
processo de producéo de significados, em relacdo a um conjunto de corpos-residuos, suas
afetacdes e os acontecimentos que colocam o sujeito bioldgico e o sujeito cognitivo em um
movimento no qual podem ser delimitadas diversas atividades, cada qual contendo uma ou
varias estipulaces locais.

Isto posto, ressalto que considero central em um processo de producdo de
significados os corpos-residuos, suas afetacdes e os acontecimentos. Mas antes de adentrar na
argumentacdo a respeito de tais nocOes, acredito ser relevante abrir um parénteses para
falarmos sobre o sujeito biolégico e o sujeito cognitivo, bem como do processo de
comunicagdo, pois estes Serdo necessarios para que possa prosseguir com minha

argumentacao.

Sujeito biolégico, sujeito cognitivo e 0 processo de comunicagao

N&o pretendo me alongar nesta secdo, pois corroboro com boa parte da
argumentacao de Lins a respeito de tais nogdes, para o leitor que queira se aprofundar no

assunto sugiro a leitura de Lins (1999) e Lins (2012).
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Como destaquei anteriormente, o que resta de um processo de producdo de

significados (como este, em que me encontro no momento que estou escrevendo este artigo)
sdo residuos de uma enunciagdo. Lins (1999, p. 80) destaca, no artigo Por que discutir teoria
do conhecimento é relevante para a educacdo matematica, que existem “duas posigdes a
respeito do processo comunicativo que sdo dominantes, tanto no mundo académico quanto no
do senso comum, e sdo posicdes que assumem a existéncia de uma comunicacdo efetiva, no
sentido da transmissdo de uma mensagem”.

A primeira — a nocdo tradicional —, em que temos a triade emissor-mensagem-
receptor, onde a transmissao efetiva acontece quando a mensagem é codificada, transmitida e
decodificada corretamente.

Por outro lado, temos a nocdo de que a comunicacdo efetivamente
acontece porque as mensagens emitidas referem-se a um mundo que é
objetivo: por exemplo, se digo "o gato esta deitado sobre o tapete",
cada elemento desta mensagem corresponde diretamente a um
elemento da realidade (objetiva), e por isso posso compreendé-la.
(LINS, 1999, p. 81)

Contudo, a teorizacdo Linsiana foge a essas duas posi¢cOes, ao propor que a
comunicagao acontece como em um esquema em que as nogOes autor, texto e leitor sdo
reconstruidas, de modo que um leitor se constitui como o autor daquilo que produz

significado, ou seja, a comunicacdo é — logicamente — um processo de producédo de
significados e ndo um simples processo de codificagdo-decodificacdo ou objetivagao:

Quem produz uma enunciacdo € o autor. O autor fala sempre na
direcdo de um leitor, que € constituido (produzido, instaurado,
instalado, introduzido) pelo o autor. Quem produz significado para um
residuo de enunciacao € o leitor. O leitor sempre fala na direcdo de um
autor, que ¢ constituido (produzido, instaurado, instalado, introduzido)
pelo o leitor.

O AUTOR —— |RESIDUO| > UM LEITOR
UM AUTOR > |RESIDUO|—> O LEITOR

(LINS, 2012, p. 14, grifos do autor; adaptado)

No excerto acima, preferi substituir a expressio “TEXTO” por “RESIDUO”, a
medida que o residuo s6 pode ser compreendido como texto no momento em que o leitor se

constitui como autor da enunciacdo, ou seja, produz significado para o residuo. Cabe destacar

57
Sigma-t: Rede de Pesquisa e Desenvolvimento em Educa¢do Matematica
https://mcs30anos.sigma-t.org/ || https://sigma-t.org/



https://mcs30anos.sigma-t.org/
https://sigma-t.org/

SEMINARIO 30 ANOS DO MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS
INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO IFSP - CAMPUS SAO PAULO
21 - 23 | Setembro | 2022

que a linha pontilhada “estd ali para indicar que ¢ apenas na constru¢ao do autor que ‘a
transmissao’ existe, e o fato crucial ¢ que toda enunciagdo deve ser dirigida a alguém, a que
chamarei de interlocutor” (LINS, 1999, p. 80).

O interlocutor a que Lins se refere é, de fato, o sujeito cognitivo: uma direcéo para a
qual o autor fala. Como exemplo, retornando ao momento em que escrevo este artigo, destaco
que escrevo, em primeiro lugar, na direcdo de um professor/orientador/avaliador/Grupo-de-
pesquisa que, acredito, deva ler e comentar este trabalho. Esse monstro
(professor/orientador/avaliador/Grupo-de-Pesquisa) se difere do sujeito biolégico professor
orientador ou de um grupo de sujeitos bioldgicos chamado Grupo de Pesquisa.

No momento em que o sujeito biologico professor orientador (ou o0s sujeitos
biolégicos que compdem o Grupo de Pesquisa) se deparar com o residuo desse meu processo
de producéo de significados — artigo —, se sentir afetado por ele, e se colocar em um processo
de producéo de significados, o um leitor se transformara em o autor e o residuo de enunciagao
se transforma em texto para ele. Abrindo um parénteses, neste momento o autor-leitor produz
um autor Silva (2022), seu interlocutor, que ele acredita ter escrito este artigo (e este um autor
difere do sujeito biolégico — Magno Rodrigo —, o autor). Chegamos, neste momento, a um
ponto que considero fundamental em minha argumentacdo na direcdo de producdo de um
Modelo dos Campos Semanticos.

Mas antes de prosseguir com a argumentacdo, é importante destacar que, pensando
agora nao mais no artigo, mas em processo de comunica¢do que acontece durante um dialogo:

A primeira consequéncia importante deste modelo é que, uma vez que
nos colocamos incessante e alternadamente na posicao de o autor e de
0 leitor em cada um destes processos, terminamos por fundir as duas
imagens, e os pontilhados desaparecem, restando a sensacdo
psicolégica de comunicacdo efetiva. (LINS, 1999, p. 82).

Relevante aqui é destacar que os interlocutores (um leitor e um autor) ndo sdo
construidos (sempre) de forma arbitraria; “pelo contrario, eles sdo constituidos a partir dos
modos de producdo de significados que o autor ou o leitor internalizaram como sendo
legitimos” (LINS, 1999, p. 82), isso pelo menos quando o residuo de enunciagéo € produzido
de forma intencional (duvido que o suspeito de um crime perfeito tivesse a intencionalidade
de deixar rastros para o investigador).

Agora, retomando ao ponto anunciado anteriormente, Lins (2012, p.15) destaca que:

58
Sigma-t: Rede de Pesquisa e Desenvolvimento em Educa¢do Matematica
https://mcs30anos.sigma-t.org/ || https://sigma-t.org/



https://mcs30anos.sigma-t.org/
https://sigma-t.org/

SEMINARIO 30 ANOS DO MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS
INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO IFSP - CAMPUS SAO PAULO
21 - 23 | Setembro | 2022

O sujeito cognitivo se encontra com o0 que acredita ser um residuo de
enunciacdo, isto é, algo que acredita que foi dito por alguém (um
autor). Isto coloca uma demanda de producdo de significado para
aquele algo, demanda que é atendida (esperangosamente) pela
producdo de significado.

Primeiro, € importante ressaltar que, a meu ver, é o sujeito bioldgico que se encontra
com o um residuo. Se este sujeito bioldgico ndo ignora o residuo, simplesmente dando as
costas para ele, entdo, é produzido um sujeito cognitivo (uma direcdo que ele acredita ter
produzido aquele residuo, um autor). Aqui estd o ponto crucial para minha argumentagdo, é
necessario que o sujeito bioldgico seja afetado de alguma maneira para que ele se coloque em
processo de producédo de significado — se meu professor orientador ignorar o e-mail que vou
enviar amanhd, nao havera processo de producao de significados.

Ademais, € necessario que haja um acontecimento para que 0 sujeito bioldgico seja
afetado. Se 0 e-mail ndo chegar, o sujeito biolégico nunca seré afetado e, como consequéncia,
ndo havera processo de producdo de significados; se o assunto do e-mail ndo for coerente com
a importancia de seu conteudo, € possivel que ele ndo seja aberto, e dai a mesma
consequéncia; se ndo ligo a Televisdo ou ndo passo pela Sala de TV, como posso produzir
significados para a entrevista do Lula, o futuro presidente do Brasil; se ndo me disponho a
escutar o0 outro, se viro as costas para ele, como posso produzir significados para sua fala.

Dito isso, posso retornar a minha argumentacdo e na definicdo das nocGes corpos-

residuos, afetacdo e acontecimento.

Corpos-residuos, afetacdo e acontecimento

Destaquei anteriormente que residuo de enunciacdo é aquilo que resta de um
processo de producdo de significados. Cabe agora observar que, residuo de enunciacéo é
“algo com que me deparo e que acredito ter sido dito por alguém. (...) Um residuo de
enunciacdo ndao € nem menos, nem mais importante que uma enunciacdo: ele é de outra
ordem” (LINS, 2012, p. 27).

Agora, para a proposicdo da nog¢do corpos-residuos, pretendo me aproximar muito
brevemente das discussfes de Deleuze (2015) sobre corpos, farei isso aqui apenas para
anunciar a proposicao, pois um aprofundamento neste campo seria demasiado longo para o
escopo deste artigo e, além disso, sabemos a bastante tempo que os corpos também falam —
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basta ver os corpos dos fisiculturistas e modelos que encontramos por ai — e se falam, também

podem ser considerados como residuos. De todo modo, considero pertinente a formacgéo da
palavra composta — corpos-residuos —, uma vez que com esta proposi¢do abre-se, por um lado
uma gama de possibilidades para que o MCS possa “dialogar” com outras filosofias, como a
Deleuziana, e, por outro, coloca-se a propria teorizacdo em movimento, uma vez que é
colocado em evidencia que o corpo-pensante — ou 0 sujeito biologico — € elemento central em
um processos de producdo de significados.

Apontei anteriormente, também, que é na enunciacdo que 0 conhecimento se
constitui em esséncia. Agora, observo que, de acordo com Deleuze (2015, p. 187), “é¢ sempre
de corpos e de suas misturas que falamos”, de tal modo que produzir significados, produzir
enunciacdes, por conseguinte, € falar sobre corpos.

Com relacdo as nocGes acontecimento e afetacdo, ha de se considerar que elas estéo
diretamente relacionadas. Um acontecimento é algo novo, inesperado, algo que afeta o
sujeito. Vamos considera que um aviao caia em Dubai e, no acidente, morrem 283 pessoas; se
esse fato em nada influencia minha vida, se nem tomo conhecimento do ocorrido, isso ndo me
afeta, isso ndo € um acontecimento para mim.

Como destaquei em exemplos anteriores, € 0 acontecimento e a afetacdo que tornam
0 processo de produgdo de significados possivel. Para Deleuze (2015, p. 188), “o
acontecimento torna a linguagem possivel. (...) [Além disso,] o acontecimento resulta de
corpos, de suas misturas, de suas acOes e paixdes. Mas difere em natureza daquilo que
resulta”.

Zizek (2017, pos. 90), destaca uma gama de possibilidades em que podemos
significar a palavra “acontecimento”, quais sejam:

Uma mudanca do arcabouco por meio do qual a realidade se apresenta
para nos; se segunda, uma queda no sentido religioso; A isto se segue
a quebra de simetria; a iluminacdo budista; um encontro com a
verdade que desmonta nossa vida habitual; a experiéncia de si [self]
como ocorréncia puramente acontecimental; a imanéncia da iluséo da
verdade que torna a prépria verdade acontecimental; um trauma que
desestabiliza a ordem simbdlica em que existimos; o surgimento de
um novo ‘significante mestre’, um significante que estrutura todo um
campo de significado; e a dissolugdo de uma realidade
acontecimental.

60
Sigma-t: Rede de Pesquisa e Desenvolvimento em Educa¢do Matematica
https://mcs30anos.sigma-t.org/ || https://sigma-t.org/



https://mcs30anos.sigma-t.org/
https://sigma-t.org/

SEMINARIO 30 ANOS DO MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS
INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO IFSP - CAMPUS SAO PAULO
21 - 23 | Setembro | 2022

Contudo, a discussdo de cada um desses pontos ndo cabe no escopo deste artigo,

sendo esta uma tarefa para outro processo de producdo de significados. Considero que o que
tenho até o momento é suficiente para assegurar que, como anunciado anteriormente,
um Campo Semantico pode ser definido como sendo um processo de produgdo de
significados, em relagdo a um conjunto de corpos-residuos, suas afetacbes e o0s
acontecimentos que colocam o sujeito bioldgico e o sujeito cognitivo em um movimento no
qual podem ser delimitadas diversas atividades, cada qual contendo uma ou Varias

estipulaces locais.

Algumas Consideragdes

Tendo como ponto de partida a inquietacdo sobre a centralidade do ndcleo do campo
semantico com relacdo aos processos de producdo de significados, apresentei neste artigo
uma leitura da teorizacdo Linsiana e, além disso, argumentei na direcdo da proposi¢do de um
Modelo dos Campos Semanticos (MCS) mais aberto, tendo em consideracdo a delimitacao
das atividades, de modo que a referida centralidade possa ser estabelecida a partir de um
conjunto de corpos-residuos, suas afetacdes e 0s acontecimentos que colocam 0 sujeito
bioldgico e o sujeito cognitivo em movimento.

O processo de (re)significacdo da nocdo Campo Semantico, abriu caminhos para que
outras no¢des fossem pensadas, demarcadas e até dispensadas no movimento em direcdo a um
MCS.

Essa movimentacao abre portas, também, para 0 avanco da teorizacdo em outras
direcOes: a demarcacdo de duas possibilidades de producdo de residuo de enunciacéo, pelo
lado do autor, quer sejam os Intencionalmente Produzidos, ou os N&o-Intencionalmente
Produzidos, foram intencionalmente produzidos pensando na possibilidade de producéo de
uma metodologia de pesquisa para a Educacdo Matematica (EM) sustentada pelas noc¢des do
MCS, uma vez que 0s pesquisar em EM ¢ a arte de produzir significados no interior do
referido campo, mas ndo so, ela se caracteriza por deixar um residuo intencionalmente
produzido sobre aquilo que se pesquisou.

Ademais, no processo de argumentacao deste trabalho, janelas foram abertas para
uma epistemologia que possa olhar, também, para os processos de aprendizagem, ou de

subjetivacdo, uma vez que expandiu as possibilidades de se compreender as fronteiras de um
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processo. Resta saber como ocorre a subjetivacdo tendo em consideracdo um processo de

producdo de significados. Esta, talvez, se constitua como outra demanda de producdo de
pesquisa em nosso movimento de doutoramento.

Para um momento futuro ficara, também, a producédo refinada das nogdes corpos-
residuos, afetacbes e acontecimentos. Meu convite, neste momento, € para uma
problematizacdo destes argumentos em uma tentativa de producéo tedrico-filosofico com um

Modelo dos Campos Semanticos.

REREFENCIAS

DELEUZE, Gilles. Logica do Sentido. Trad. Luiz R. S. Fortes. 4. reimpr. da 5. ed. de 20009.
Sdo Paulo: Perspectiva, 2015.

LICKS, A. M.; GESSINGER, H. Pra ser sincero. In: Engenheiros do Hawaii. O Papa é Pop.
Séo Paulo: BMG, 1990. 1 CD (47 min 18 s), faixa 5 (3 min 11 s)

LINS, R. C. Epistemologia, Histdria e Educacdo Matematica: tornando mais sélidas as bases
da pesquisa. Revista de Educacdo Matematica, Sdo Paulo, n. 1, p. 75-91, 1993.

LINS, R. C. Modelo Tedrico dos Campos Semanticos: uma andlise epistemoldgica da algebra
e do pensamento algébrico. Revista Dynamis, Blumenau, v. 1, p. 29-39, 1994a.

LINS, R. C. Algebra e pensamento algébrico na sala de aula. Educacdo Matematica em
revista, Sao Paulo, v. 2, p. 26-31, 1994b.

LINS, R. C. Epistemologia e Matematica. Boletim de Educa¢do Matemética, Rio Claro, v. 9,
[10] p., 1994d.

LINS, R. C. Por que discutir Teoria do Conhecimento é relevante para a Educacdo
Matematica. In: BICUDO, M. A. V. (Org.). Pesquisa em Educacdo Matematica: Concepcdes
e Perspectivas. Rio Claro: Editora UNESP, 1999. p. 75-94.

LINS, RC. O Modelo dos Campos Semanticos: estabelecimentos e notas de teorizacgdes. In:
LAUS, C. et al. (Orgs.). Modelo dos Campos Seméanticos e Educacdo Matematica: 20 anos de
histéria. Sao Paulo: Midiograf, 2012. p. 11— 30.

PAULDO, J. P. A. Compreendendo formacéo de professores no ambito do Modelo dos Campos
Semanticos. 2020. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) — Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2020.

Silva, M. R. (De)versos, se fez narrativas (ou: estorias sobre formagdo continuada de
professores de matematica no estado de Mato Grosso). Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Matematica). Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande-MS, 2018.

ZIZEK, Slavoj; MEDEIROS, Carlos Alberto. Acontecimento: uma viagem filoséfica através

62
Sigma-t: Rede de Pesquisa e Desenvolvimento em Educa¢do Matematica
https://mcs30anos.sigma-t.org/ || https://sigma-t.org/



https://mcs30anos.sigma-t.org/
https://sigma-t.org/

SEMINARIO 30 ANOS DO MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS
INSTITUTO FEDERAL DE SAO PAULO IFSP - CAMPUS SAO PAULO
21 - 23 | Setembro | 2022

de um conceito. Editora Schwarcz-Companhia das Letras, 2017.

Sigma-t: Rede de Pesquisa e Desenvolvimento em Educa¢do Matematica
https://mcs30anos.sigma-t.org/ || https://sigma-t.org/

63


https://mcs30anos.sigma-t.org/
https://sigma-t.org/

